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Resumen

Esta investigacion-accion participativa implementd una praxis pedagégica intercultural
descolonizadora en un aula de 5to afio EGB con estudiantes chachi (62.5%) y afroecuatorianos
(37.5%) en la provincia de Esmeraldas, Ecuador. A través de tres ciclos metodoldgicos basados
en el modelo de Kemmis y McTaggart, se desarrollaron estrategias pedagdgicas fundamentadas
en epistemologias corporales ancestrales, territorialidad educativa y dialogicidad intercultural,
involucrando a 16 estudiantes, 8 familias, 4 sabios comunitarios y la docente-investigadora. Las
intervenciones incluyeron la implementacion de corporeidad pedagdgica con metodologias
kinestésicas, creacion del aula expandida con huerto medicinal, establecimiento del Rincon
Cultural para diélogo de saberes, y evaluacion situada colaborativa que reemplazé examenes
individuales. Los resultados evidencian transformaciones significativas: incremento del 40% en
participacion activa estudiantil (de 25% a 65%), desarrollo de 12 estrategias pedagdgicas
Kinestésicas, creacion de materiales didacticos interculturales, y fortalecimiento de la identidad
con 95% de estudiantes expresando orgullo cultural. La investigacion confirma que la educacién
intercultural auténtica requiere reconocimiento epistemoldgico de los sistemas de conocimiento
chachi-afro como fundamento legitimo para transformar practicas pedagdgicas hegemdnicas
hacia modelos educativos decoloniales, demostrando la viabilidad de enfoques interculturales en
contextos educativos formales.

Palabras clave: Investigacion-accion, educacion intercultural, pedagogia descolonizadora,
cultura chachi, cultura afro, transformacion educativa.

Abstract

This participatory action research implemented a decolonizing intercultural pedagogical praxis in
a 5th grade EGB classroom with Chachi (62.5%) and Afro-Ecuadorian (37.5%) students in the
province of Esmeraldas, Ecuador. Through three methodological cycles based on the model of
Kemmis and McTaggart, pedagogical strategies were developed based on ancestral corporal
epistemologies, educational territoriality and intercultural dialogicity, involving 16 students, 8
families, 4 community wise men and the teacher-researcher. The interventions included the
implementation of pedagogical corporeality with kinesthetic methodologies, the creation of the
expanded classroom with a medicinal garden, the establishment of the Cultural Corner for
dialogue of knowledge, and collaborative situated evaluation that replaced individual exams. The
results show significant transformations: a 40% increase in active student participation (from 25%
to 65%), the development of 12 kinesthetic pedagogical strategies, the creation of intercultural
teaching materials, and the strengthening of identity with 95% of students expressing cultural
pride. The research confirms that authentic intercultural education requires epistemological
recognition of Chachi-Afro knowledge systems as a legitimate foundation for transforming
hegemonic pedagogical practices towards decolonial educational models, demonstrating the
viability of intercultural approaches in formal educational contexts.

Keywords: Action research, intercultural education, decolonizing pedagogy, Chachi culture,
Afro culture, educational transformation.
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Introduccion

La educacion intercultural en contextos rurales ecuatorianos se expone a retos
estructurales entre la colonialidad del saber hegemanico y la resistencia epistemoldgica
de los pueblos originarios. En las comunidades Chachi y Afroecuatorianas, el sistema
educativo formal perpetta practicas que marginan los saberes ancestrales, generando lo
que Heiss & Herzog (2021) denominan "invisibilizacion de la coloniedad” mediante

discursos Unicos que limitan el reconocimiento de sistemas alternativos de conocimiento.

El Curriculo Nacional Ecuatoriano (Ministerio de Educacién, 2024), aunque incorpora
formalmente el enfoque intercultural, presenta limitaciones en su implementacion
territorial. Los materiales educativos disefiados desde l6gicas urbanas y mestizas no
responden a las realidades linglisticas y culturales chachi-afro, Esto promueve que se
generen procesos de ensefianza descontextualizados que constituyen formas de violencia

epistémica (llaquiche & Alvarado, 2023).

Esta exclusion contribuye a la erosién del patrimonio cultural inmaterial de los pueblos,
porque empobrece la experiencia educativa (De Jeslus Chala, 2021). Razo6n para trabajar
desde el concepto de etnoeducacién, en palabras de Aguas (2024) este “...es un modelo
educativo basado en la ensefianza de valores vinculados a la identidad cultural y la
etnicidad nacional, con raices en la africanidad, el indigenismo y la hispanidad.” (p. 2).
La etnoeducacion auténtica requiere metodologias que partan de realidades locales,
incorporen lenguas originarias y reconozcan los territorios como espacios pedagdgicos
legitimos, integrando materiales, recursos y estrategias situadas culturalmente (Blanco et

a., 2021).

La practica docente ha permitido experimentar la necesidad de encontrar formas
significativas de ensefiar a nifios Chachi y Afrodescendientes, desde el respeto a su

idiosincrasia. Esta tarea se percibe compleja, ya que en el contexto educativo las familias
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conservan tradiciones culturales y confian en el proceso escolar, pero las estrategias,
materiales y recursos siguen siendo replicados homogéneamente en toda la geografia
ecuatoriana, sin consideracion de la diversidad epistémica local (Anton & Valencia,

2020).

Entonces ¢(Como desarrollar e implementar una praxis pedagdgica intercultural que
reconozca y valore los sistemas de conocimiento chachi-afro para transformar las

dindmicas educativas?

Contextualmente, la Unidad Educativa Bilinglie ubicada en la provincia de Esmeraldas,
canton Eloy Alfaro, parroguia San José del Cayapas, se caracteriza por su diversidad
intercultural. Sin embargo, las metodologias tradicionales no respondian a las necesidades
y formas de aprender de los estudiantes chachi-afro, lo que producia en ellos

desmotivacion y desconexion cultural.

El fundamento del estudio estuvo en la pedagogia critica freireana, donde se partié del
pensamiento: "nadie libera a nadie, ni nadie se libera solo. Los hombres se liberan en
comunion” (Freire, 1970, p. 58), y en los planteamientos decoloniales que reconocen la

pluralidad epistémica como fundamento de transformacion educativa.
Metodologia

El disefio respondid a la investigacion-accion participativa, de acuerdo con el modelo de
Kemmis y McTaggart (1988), como metodologia transformadora. Se desarrollaron tres
ciclos de planificacion, accién, observacion y reflexion durante 6 meses. Se integraron
principios decoloniales y participativos, posicionando a estudiantes, familias y

comunidad como co-investigadores del proceso transformativo.
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Los participantes fueron dieciseis (16) estudiantes de 5to Afio de Educacion General
Basica, ocho (8) familias, cuatro (4) sabios comunitarios (2 chachi, 2 afro) como asesores

culturales y la docente-investigadora (autora de este estudio).

Se utilizaron como técnicas la entrevista, la encuesta y observacion participativa. Los
instrumentos en la fase del diagndstica fueron: cuestionario intercultural estructurado,
semaforo de autopercepcion cultural, diagndstico participativo con familias, observacién
etnografica del aula. En la fase propositiva y de accion, se utilizaron para el monitoreo y
evaluacion: diarios reflexivos docente-estudiantes, registros fotograficos y audiovisuales,
rabricas de evaluacion intercultural, entrevistas grupales trimestrales, y la evaluacion

participativa final.

La perspectiva freireana aporta el concepto de dialogicidad como elemento central, donde
"el dialogo es una exigencia existencial" (Freire, 1970, p. 101), para la construccién
colectiva de conocimiento. En esta investigacion, el didlogo intercultural entre saberes
chachi, afro y académicos constituyé la metodologia fundamental para construir

conocimiento pedagdgico situado.

Las adaptaciones metodoldgicas respetaron protocolos culturales y formas tradicionales
de construccién de conocimiento, alinedndose con los planteamientos de Tuhiwai (1999)
sobre metodologias de investigacion con pueblos indigenas como procesos de
empoderamiento y resistencia cultural, buscando fortalecer capacidades locales de

reflexion pedagogica y transformacion educativa autbnoma.

Eticamente, la investigacion sigui protocolos especificos de investigacion. Se realizaron
asambleas comunitarias donde se explico el proyecto en espafiol y chapald, obteniendo
consentimiento colectivo y autorizaciones parentales individuales, ademas de

asentimiento informado de los estudiantes adaptado a su nivel de comprension. Todos los
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nombres fueron sustituidos por codigos alfanuméricos, las fotografias y videos fueron
autorizados especificamente para uso educativo, y los hallazgos fueron socializados en
lenguas locales entregando materiales pedagdgicos a las familias. Se garantiz6 el
anonimato de las participaciones, ademas el derecho de retiro sin consecuencias

académicas y la modificacion de actividades consideradas culturalmente inapropiadas.

Resultados y discusién

Composicion intercultural y caracteristicas demogréficas

La diversidad étnico-cultural del aula estuvo representada por un 62.5% de estudiantes de
cultura Chachi (10 estudiantes) y un 37.5% de cultura Afro (6 estudiantes). La mayoria
de los estudiantes (75%) con 9 afios de edad, con una minoria de 10 afios (18.8%), solo

un estudiante de 11 afios (6.3%).
Desarrollo de la investigacion- accion

La investigacién constd de dos fases: diagnodstica, propositiva y de accion. Esta se
desarrolld en tres ciclos: a) Diagnostico y sensibilizacién, b) Implementacion de

estrategias interculturales, y ¢) Consolidacion y proyeccion.
Ciclo 1: Diagnostico y sensibilizacion

Para conseguir dar sentido a la planificacion, en este primer acercamiento al aula y a la
comunidad, se llevaron a cabo estrategias para identificar las epistemologias presentes,
mapear recursos culturales comunitarios y establecer vinculos con sabios ancestrales.

En consecuencia, con los primeros hallazgos, se accion6 la implementacion de la fase
diagnostica, dando pauta a la aplicacion del diagnostico intercultural participativo. El cual

estuvo constituido por cuestionarios y dindmicas de identificacion cultural. Entre ellos:
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a) Los circulos de palabra, este fue un espacio que se abrié semanalmente para que los
estudiantes compartieran saberes familiares; b) Mapeo territorial comunitario, con el cual
nos permitimos hacer identificacion de ambientes y recursos pedagdgicos locales; c)
Acercamiento a sabios, lo cual promovi6 el establecimiento de alianzas con portadores

de conocimiento ancestral, sobre las culturas Chachi y Afro.

De estas acciones surgieron observaciones del Ciclo 1. Los hallazgos del diagndstico
inicial revelaron que el 43.8 % de estudiantes aprendia mejor “trabajando con las manos”.
Aunque en todos se evidencio la prevalencia de gustarles trabajar en forma grupal y tener
habilidades predominantes en lo kinestésico; mientras que el 68.8 % manifestd interés
positivo por compartir su cultura, un 75 % experimentaba distracciones por “ruidos
externos”. Se identificaron, a su vez, emergencias culturales vinculadas a los saberes
sobre plantas medicinales, juegos tradicionales chachi-afro, narrativas orales ancestrales,
expresiones artisticas (musica, danza, artesanias) y uso de tecnologias ecologicas
tradicionales.

La reflexion del Ciclo 1, nos llevé a confirmar las ideas aprioristicas sobre que existia una
diversidad epistemoldgica ancestral no reconocida por las practicas pedagogicas
formales. La brecha entre metodologias hegemodnicas y formas culturales de aprender
generaba desconexion de los estudiantes con el proceso de ensefianza; en consecuencia,

un menor rendimiento académico.
Ciclo 2: Implementacion de estrategias interculturales

En el segundo Ciclo, que consistido en implementar estrategias interculturales en la
planificacion, se realizd un proceso de renovacion. Basada en los hallazgos del primer
Ciclo, se disefiaron estrategias pedagdgicas especificas que integraran las epistemologias

chachi-afro identificadas.

&
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Las acciones implementadas estuvieron constituidas por: La corporeidad pedagdgica,
donde se usaron elementos naturales, con la intencidn de facilitar el desarrollo de
metodologias kinestésicas para el trabajo grupal e individual con los estudiantes. El
proceso de ensefianza consistid en que los estudiantes aprendieran mediante manipulacion
de plantas, semillas y fibras. Se establecieron dindmicas culturales, donde la danza y el
movimiento ayudaron a la construcciéon de conocimiento. También se incorporaron
laminas interactivas y materiales tactiles, que motivaran la activacion de los sentidos en

los nifios.

La territorialidad educativa: Los espacios comunitarios se fusionaron, con lo que luego
llamariamos el aula expandida. Asi, el huerto sembrado con hierbas medicinales se
convirtié en un laboratorio viviente. Los recursos tecnologicos y tradicionales fueron
usados para mejorar las actividades pedagogicas. La integracion del entorno natural como
texto curricular en el accionar cotidiano recre6 el escenario, para realmente hacernos de

la territorialidad educativa tan anhelada.

El didlogo intercultural: Se implementaron actividades donde la comunidad se sintiese
involucrada activamente. En principio se comenzo a trabajar desde lo que se denomind el
“Rincon Cultural”. En €l se ejecutaron actividades semanales con los sabios comunitarios;
otros dias los padres de familia traian, para compartir con el grupo, algiin conocimiento
tradicional. Para estos encuentros se usaron metodologias colaborativas y pequefios

grupos, lo que hizo se volviera un espacio permanente.

En las evidencias iniciales ya nos habiamos percatado de que las evaluaciones no
reflejaban la realidad del rendimiento estudiantil. Esto dio pie a la evaluacion situada. Se
reemplazaron los exdmenes individuales por evaluaciones grupales, donde se le asigno
directamente un rol a cada estudiante: uno hacia de lector de las preguntas o actividades

que debian desarrollarse en el examen, otro redactaba cada idea en colaboracion con los

&
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compaieros y por ultimo habia uno que daba lectura final de lo que se habia hecho. En
aquellos casos donde los grupos eran conformados por cuatro nifios, entonces se
incorporaba como revisor de las preguntas y respuestas. Nunca los grupos fueron mayores
a cuatro estudiantes, siendo el nimero ideal tres. Esta estrategia evaluativa permiti6 el
acompafiamiento de los pares para mejorar el analisis de las ideas, y la exposicion de las
mismas. Se instaurd una sana competencia, la idea era conseguir hacer lo mejor a partir
de lo que conocian y habian aprendido con la docente. Se establecieron rubricas de
evaluacion, cuyos criterios reflejaban valoracion hacia la solidaridad, creatividad y
conexion cultural. Ademas, se dieron procesos de autoevaluacion y coevaluacion, donde
estudiantes y la docente se permitian expresar cudles creyeron fueron sus avances y
limitaciones. Todo ello se complement6 con una observacion comprensiva del proceso

por parte de la docente, mas que resultados finales.

Las observaciones obtenidas del Ciclo 2 nos permitieron confirmar que las actividades
fomentaron transformaciones en la participacion de los estudiantes. Se increment6 de
43.8% a 78% la participacion activa. Hubo una reduccion significativa de estudiantes que
“casi nunca” participaban, de 12.5% a 3%. Se percibi6 un mayor protagonismo en
“trabajos grupales” y “circulos culturales”. Consecuentemente, se evidenciaron cambios
positivos en la atencion de los estudiantes.

Aunque los “ruidos externos” siguieron presentes, las distracciones no tenian la misma
significancia. Esto, particularmente, permitié6 comprender que habia un interés genuino
de parte de los estudiantes por “estar ahi” y atender a las actividades que se desarrollaban
dentro y fuera del aula. En consonancia con los cambios proyectados, los estudiantes
lograron nuevos aprendizajes: desarrollaron 3 proyectos de investigacién ancestral,
crearon 5 juegos educativos basados en tradiciones locales, y se elabor6 un material

didactico intercultural (12 ldminas ilustradas).

&
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La planificacion del Ciclo 2 nos condujo a la reflexion sobre las estrategias
implementadas, las cuales generaron transformaciones evidentes en los estudiantes, sobre
todo con lo relacionado a motivacion, participacion y conexion cultural. Sin embargo,
identificamos la necesidad de profundizar en la sostenibilidad y sistematizacion de las
practicas para garantizar continuidad.

Ciclo 3: Consolidacion y proyeccion.

Este ciclo consistié en la consolidacién y proyeccion de la accion. Se obtuvo una
planificacion integradora, la cual se enfoco en consolidar las transformaciones logradas,
documentar las mejores practicas y proyectar la sostenibilidad del modelo intercultural
desarrollado.

Las acciones de consolidacion estuvieron sustentadas por: una sistematizacion
participativa, donde se cred, de manera colaborativa, una guia de Practicas Pedagogicas
Interculturales. Se documentaron las experiencias significativas, y desarrollaron

protocolos para integracion curricular intercultural.

En este punto, las evidencias sobre el fortalecimiento del eje comunitario eran notorias.
Formalmente se estableci6 el “Consejo de Sabios Educativos”, capacitindose a familias
en acompafiamiento pedagodgico intercultural. Todo lo anterior proyectd una red de

intercambio con otras instituciones educativas rurales.

Como todo lo que se quiere innovar, necesita pasar por la cultura y la tradicion, se
institucionalizo, en la infraestructura escolar del aula, permanentemente, el “Rincon
Cultural”. Sigue en consulta la inclusion de la evaluacion intercultural en registros
institucionales. La propuesta de adaptacion curricular intercultural, en el contexto de las
comunidades Chachi y Afro, quedo6 para socializacion, consulta y posterior aprobacion

institucional.

&
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Las observaciones finales del Ciclo 3 dan cuenta de la transformacion consolidada, a
través de varios indicadores: el 95% de estudiantes expresan orgullo por su identidad
cultural. El total de las familias valoran positivamente las metodologias interculturales.
Existe evidencia significativa de la reduccion de los problemas de atencion y conducta.
Hubo un incremento porcentual (20%) del rendimiento académico integral.

Aunado a ello, se cuenta con nuevos productos pedagodgicos generados en el aula: seis
estrategias metodologicas interculturales sistematizadas, recursos didacticos elaborados
colaborativamente, un protocolo de evaluacion intercultural validado contextualmente, y

una propuesta de adaptacion curricular intercultural.

Finalmente, se realiz6 una reflexion que integré el proceso. La investigacion-accion logro
transformar sustancialmente la praxis pedagogica, generando un modelo replicable de
educacion intercultural auténtica. Las epistemologias chachi-afro se convirtieron en
fundamento legitimo del proceso educativo, confirmando la viabilidad de enfoques
decoloniales en contextos formales.

Transformaciones en participacion estudiantil

Los datos comparativos entre diagnodstico inicial y evaluacion final evidencian
transformaciones significativas, observandose hasta 40 puntos de diferencia entre el
diagnéstico inicial y la evaluacion final, en direccidn positiva (ver tabla 1).

Tabla 1.
Evolucion de la participacion estudiantil durante el proceso de investigacion-accion

Indicador Diagnostico  Evaluacién Ciclo  Evaluacion Diferencia
Inicial 2 Final Total
Participan "'siempre* 25% S0% 65% +40 puntos
P P (4 estudiantes) (8 estudiantes) (10 estudiantes) P
Participan "'casi 18.8% 28% 30% +11.2 puntos
siempre™ (3 estudiantes) (4 estudiantes) (5 estudiantes) <P

43.8% 20% 5%

Participan "a veces (7 estudiantes) (3 estudiantes) (1 estudiante)

-38.8 puntos
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Diagnostico  Evaluacién Ciclo  Evaluacion Diferencia

Indicador Inicial 2 Final Total
Participan *'casi 12.5% 2% 0% _12.5 puntos
nunca' (2 estudiantes) (O estudiantes) (O estudiantes) ~P

Nota: n=16 estudiantes. Datos recolectados mediante observacién participante y cuestionarios
aplicados (diagnéstico, ciclo 2 y evaluacion final).

Los datos evidencian una transformacion progresiva y sostenida en los patrones de
participacion. La reduccién de 38.8 puntos porcentuales en estudiantes que participan “a
veces” y la eliminacion total de quienes “casi nunca” participaban confirma que las
estrategias interculturales implementadas activaron formas de involucramiento
académico previamente inhibidas por metodologias descontextualizadas culturalmente

(ver tabla 1).

Los momentos de mayor participacion de los estudiantes en las actividades fue cuando se
trabajaron los circulos culturales, los trabajos grupales y las actividades con los sabios
comunitarios, siendo la preferida los circulos culturales, debido a su particularidad de

poder manifestar libremente aquello que querian tratar en ese espacio.
Praxis pedagogica intercultural, l1a mirada docente

El analisis hermenéutico del discurso docente mediante las técnicas de codificacion
abierta y axial (software ATLAS.t1 9.0) permitio construir una red semantica que articula

las dimensiones emergentes de la praxis pedagogica intercultural (ver Figura 1).

La red semantica emergente desde la perspectiva docente (Figura 1) articula seis
dimensiones fundamentales de la praxis pedagdgica intercultural: estrategias pedagogicas
situadas, desafios contextuales rurales, recursos didacticos territoriales, evaluacion
comprensiva colaborativa, identidad cultural afirmativa y vision intercultural

transformadora.

&

@IoEl Xy | e
-

276



Esta red evidencia que la transformacion educativa intercultural opera simultineamente
desde diversas dimensiones interconectadas, donde las estrategias kinestésicas (“laminas
para observar”, “manipular, tocar, probar”) responden a desafios estructurales (“no hay
libro chapald”). Mediante recursos territoriales (“plantas medicinales”, “parlante,
pendrive”) que son evaluados comprensivamente (“se ayudan entre ellos”). Para el
fortalecimiento de la identidad cultural (“no se avergiiencen de ser chachi”),

proyectandose hacia una vision transformadora (“rincon cultural”, “sabios chamanes”).
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ESTRATEGIAS EVALUACION
PEDAGOGICAS SITUADAS COMPRENSIVA
— )
“lirrinas para que cbserven” “chservacion y esfuerze”
RECURSOS DIDACTICOS l
“manipular, tocar, probar” TERRITORIALES s ayudan entre ellos”
“trabajos en grupos”
“pariante, pendrive, musica”
- \
DE SAFIOS IDENTIDAD CULTURAL
CONTEXTUALES RURALES plantas medicnales del entoma” AFIRMATIVA
[ "o hay v chapald® } / { "No 30 IvEgIRNGEN Ok 3r chachi” }
A J
o e st PRAXIS PEDAGOGICA e meme s e
INTERCULTURAL
DECOLONIAL
— /
]
VISION INTERCULTURAL
TRANSFORMADORA
=
“rincon donde haya culura”
“sabios chamanes que curan”
“espacio vivo donde se sientan Bores”
[——
"sin tradez ni verguenza

Figura 1. Red semantica sobre la praxis pedagogico intercultural decolonial desde la
mirada de la docente del aula.

Discusion
El incremento del 40% en participacion activa estudiantil (de 25% a 65% que participan

“siempre”) contrasta significativamente con estudios previos en contextos interculturales

\
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ecuatorianos, donde las metodologias tradicionales mantienen niveles de participacion
inferiores al 30% (Ministerio de Educacion, 2024). Esta transformacion evidencia la
activacion de epistemologias corporales ancestrales cuando el espacio pedagogico las

reconoce como legitimas.

La predominancia del aprendizaje kinestésico (43.8% inicial, manifestado
consistentemente durante los tres ciclos) corrobora los planteamientos de Ilaquiche y
Alvarado (2023) sobre la corporalidad como territorio primario de conocimiento en
pueblos originarios. Sin embargo, este estudio avanza al demostrar que esta preferencia
no representa una “limitacién cognitiva” a remediar, sino un sistema epistemologico

complejo que integra sensorialidad, territorialidad y construccion colectiva de saberes.

La efectividad de los “circulos de palabra” y el “rincon cultural” como espacios de mayor
participacidon, que superan las metodologias expositivas tradicionales, confirma
empiricamente el principio freireano de que "el didlogo es una exigencia existencial"
(Freire, 1970, p. 101) para la construccion auténtica de conocimiento. No obstante, la
persistencia del 25% de estudiantes con actitud de indiferencia cultural (“me da igual”)
revela la complejidad de los procesos de colonizacion interna, donde décadas de
invisibilizacion epistémica han naturalizado la auto-negacion cultural, particularmente en
estudiantes que pueden haber experimentado discriminaciéon o racismo en contextos

educativos previos.

Este fenomeno también se relaciona con los hallazgos de De Jesus Chala (2021) sobre la
erosion de la identidad en poblaciones afroecuatorianas expuestas a curriculos
monoculturales. La transformacion lograda hacia el ciclo 3, donde el 95% expresa orgullo
cultural, sugiere que la dignidad epistémica no se restaura mediante discursos abstractos
de valoracidn, sino a través de practicas pedagdgicas concretas que otorgan centralidad

curricular a los saberes ancestrales.
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La implementacion del “aula expandida” mediante el huerto medicinal y espacios
comunitarios como laboratorios vivientes, son parte de la materializacion del concepto de
territorialidad pedagdgica. Estos resultados amplian los planteamientos de Anton y
Valencia (2020) sobre la necesidad de contextualizacion curricular, demostrando que el
territorio no es simplemente un “contexto” donde ocurre el aprendizaje, sino un texto
curricular primario que porta sistemas de conocimiento ecoldgico, cosmovisionario y

relacional.

La integracién de tecnologias ancestrales con recursos tecnologicos modernos muestra
que los procesos de apropiacion tecnoldgica pueden ser culturalmente situados, porque la
interculturalidad auténtica implica la subordinacion a logicas culturales propias,
invirtiendo la relacion colonial donde la tecnologia occidental determina los modos de

COoNnocCer.

La transformacion evaluativa de exdmenes individuales estandarizados hacia valoracion
comprensiva de procesos colaborativos representa mas que un cambio metodoldgico,
constituye un acto de justicia epistémica que reconoce la construccion comunitaria del
conocimiento como criterio legitimo de aprendizaje. El incremento del 20% en
rendimiento académico sugiere que los estudiantes chachi-afro no presentan "déficits
cognitivos", sino que las metodologias hegemonicas invisibilizan sus formas culturales

de demostrar conocimiento.

La implementacion de autoevaluacion y coevaluacion con criterios de solidaridad,
creatividad y conexidn cultural expone a los regimenes de verdad occidentales que
privilegian la competencia individual y la memorizacion descontextualizada. Sin
embargo, surge la interrogante sobre la tension entre estos criterios situados y las

demandas de estandarizacion del sistema educativo nacional, evidenciando los limites
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estructurales que enfrenta la transformacion pedagogica decolonial en contextos

institucionales normados por logicas coloniales.
Conclusiones y recomendaciones

Esta investigacidon-accion evidencia que la transformacion educativa intercultural no
radica en la incorporacion folclorica de elementos culturales, sino en el reconocimiento
epistemologico de los saberes chachi-afro como sistemas de conocimiento legitimos,

capaces de reconfigurar la praxis pedagdgica desde 16gicas decoloniales.

Los hallazgos confirman que estudiantes y familias chachi-afro poseen epistemologias
vivas que resisten la colonialidad educativa, manifestandose en preferencias kinestésicas,
valoracion territorial, dialogicidad comunitaria y patrimonio inmaterial activo. La praxis
pedagogica intercultural auténtica requiere horizontalidad epistemologica que reconozca

estos saberes como fundamento de metodologias situadas culturalmente.

La corporeidad pedagogica, territorialidad educativa, dialogicidad intercultural y
dignidad de la identidad emergen como principios decoloniales que pueden orientar la
transformacion de sistemas educativos monoculturales hacia configuraciones
interculturales auténticas, donde la diversidad epistémica constituya riqueza pedagogica,

no obstaculo a superar.

El didlogo intercultural funcioné como apalancamiento de todo lo anterior. Este espacio
de entendimiento del otro, de lo otro, generd una lluvia de ideas que prosperd en un

enfoque comun.

Al cambiar la accion, reorientamos el proceso evaluativo. La evaluacion situada estuvo
conformada por una observacion comprensiva, de valoracién integral de procesos
colaborativos; y una autoevaluacion cultural, de reflexion personal sobre aprendizajes en

estudiantes y la docente que les permitieron identificarse con su cultura.
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Se reconoce, después de todo el proceso, que hubo un impacto favorecedor de la
interculturalidad en el aula, fortaleciendo la idiosincrasia de cada estudiante. En este
sentido, se consiguié que valoraran ampliamente su herencia cultural y sintiesen orgullo
de sus origenes. Algunos estudiantes lideraron las actividades al sentirse motivados y
atraidos a conectar desde su cultura, y se eliminaron los pocos conflictos interétnicos que

existian en el aula.

El apoyo familiar se volvid constante y permanente, muchos padres participaron
activamente del proceso educativo. La comunidad percibe que se fortalecid la transmision

intergeneracional de saberes.

La aplicacion del Curriculo Nacional debe hacerse de manera contextualizada. Las
distintas realidades educativas de nuestro pais, Ecuador, ameritan una préactica consciente
del proceso de ensefnanza y aprendizaje. Resulta mas adecuado pensar en la calidad y no
en la cantidad. Pareciera mejor contar con nifios capaces de identificarse y poder tener un
pensamiento critico, a que manejen mucha informacion, pero sin vinculacién con su

historia.

&

GIOEIe NS
-

282



Bibliografia

Aguas Herrera, C. (2024). Desafios y oportunidades de la etnoeducacién afroecuatoriana.
Revista Andina de Educacion, 8(1), 5614.
https://doi.org/10.32719/26312816.2025.5614

Anton, J., & Valencia, K. (2020). Educacion con calidad y pertinencia identitaria para
los afrodescendientes en Ecuador, propuesta de politicas publicas. En R. Bravo,
S. Granda & A. Narvaez. (Eds.). Préacticas educativas, pedagogia e
interculturalidad  (pags. 27-44).  Editorial  Universitaria  Abya-Yala.
https://doi.org/10.7476/9789978108253.0003

Blanco Diaz, R. M., Vasquez Maestre, M. C., & Blanco Torres, Y. (2021).
Interculturalidad y decolonialidad: fundamentos tedricos de la etnoeducacion.
Revista de Filosofia (99).
https://link.gale.com/apps/doc/A682083564/AONE?u=anon~d65d7f27&sid=goog
leScholar&xid=397ebb69

De Jests Chalg, J. S. (2021). Etnoeducacion Afroecuatoriana y Unidades Educativas
Guardianas de los Saberes: un proceso educativo y pedagogico para fortalecer la
identidad étnico - cultural. Kwanissa: Revista de Estudos Africanos E Afro-
Brasileiros, 4(9).
https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/kwanissa/article/view/15866

Freire, P. (1970). Pedagogia del oprimido. Siglo XXI Editores.
https://www.servicioskoinonia.org/biblioteca/general/FreirePedagogiadelOprimid
o0.pdf

Heiss, S., & Herzog, B. (2021). Invisibilizacion de la colonialidad: El control de los seres,
saberes y del poder. International and Multidisciplinary Journal of Social Sciences,
10(1), 52-80. https://doi.org/10.17583/rimcis.2021.6381

Ilaquiche Licta, R. C., & Alvarado Ibarra, D. S. (2023). La Educacion Intercultural en el
Ecuador de frente a las normativas que la regulan. Revista Conrado, 19(S3), 578—
586. Recuperado a partir de
https://conrado.ucf.edu.cu/index.php/conrado/article/view/3544

Kemmis, S., & MacTaggart, R. (1988). (Cémo planificar la investigacién accién?
Editorial Laertes. https://es.scribd.com/document/400578768/Como-Planificar-
Investigacion-Accion-Kemmis-pdf

Ministerio de Educacion, Deporte y Cultura (2024). Curriculo priorizado con énfasis en
competencias comunicacionales, matematicas, digitales y socioemocionales
Educacion General Basica Subnivel Elemental (Vigente). ACUERDO Nro.
MINEDUC-MINEDUC-2024-00060-A (16 de agosto de 2024)
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2025/07/Curriculo-
Priorizado-Elemental.pdf

Tuhiwai Smith, L. (1999). Decolonizing methodologies: Research and indigenous
peoples. Zed Books.
https://nycstandswithstandingrock.files.wordpress.com/2016/10/linda-tuhiwai-
smith-decolonizing-methodologies-research-and-indigenous-peoples.pdf

@983 I oo 263



